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Fundamentos tedricos e metodoldgicos da
pedagogia social no Brasil

Antdnio Carlos Gomes da Costa?

Pedagogos e juristas tém atrdas de si uma longa
tradicao de desconfianca mutua e de criticas
reciprocas em que, provavelmente, ambas as
partes tenham razdo. Emilio Garcia Mendez

1.1. Bases conceituais

A situacdo do adolescente autor de ato infracional no Brasil, como de resto
em quase todos os paises da América Latina, vai de mal a pior. Os paises
da Regido - segundo Emilio Garcia Mendez - passam por momentos de
ditadura e de democracia, de crise aguda e de prosperidade relativa, porém
o0 atendimento ao adolescente infrator, como o eletrocardiograma de um
morto, permaneceu sempre o mesmo ao longo de quase todo o século XX.

A década de noventa, com a aprovacdo unanime da Convencéo
Internacional dos Direitos da Crianca pela Assembléia Geral das Nacbes
Unidas em 20 de Novembro de 1989, inicia-se como um tempo de
possibilidade real de reversao desse quadro. De fato, o novo instrumento
internacional de Direitos Humanos, coloca na irregularidade a velha
doutrina da situacéao irregular, pano de fundo de todas as politicas juridicas
e socio-educacionais vigentes na América Latina desde a promulgacédo pela
Argentina, em 1919, da primeira legislacdo de menores da Regido.

O Cdédigo de Menores do Uruguai, que data de 1927, consagrou o modelo e
passou, desde entdo, a servir de base para todas as legislacbes menoristas
desta parte do mundo.

O Codigo de Menores brasileiro, fruto do esforco e dedicacdo do juiz
Francisco de Mello Matos a causa menorista, ndo foge a essa tendéncia.
Sua concepcdo sustentadora é a doutrina da situacdo irregular, que
também sera a base do Cdodigo de Menores de 1979 (Alyrio Cavalceri).

Relembremos as caracteristicas basicas da doutrina da situacao irregular:

1.1. Nao se dirige ao conjunto da populacdo infanto-juvenil, mas apenas
aos menores em situacado irregular;

2.2. Considera menores em situacdo irregular os carentes, abandonados,
inadaptados e infratores;
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3.3. N&o se preocupa com os direitos humanos da populacéo infanto-juvenil
em sua integridade. Limita-se a assegurar a protecdo, para os carentes e
abandonados e a vigilancia, para os inadaptados e infratores;

4.4. Funcionando com base no bindmio Compaixdao/Repressao, a justica
de menores chamava a sua esfera de decisdo, tanto os casos puramente
sociais, como aqueles, que envolviam conflito de natureza juridica;

5.5. O conjunto de medidas aplicaveis pelo juiz de menores (adverténcia,
liberdade assistida, semi-liberdade e internacdo) era o mesmo, tanto para
0S casos sociais, como para aqueles que envolviam conflitos de natureza
juridica. A internacdo, por exemplo, podia ser aplicada indistintamente a
menores carentes, abandonados, inadaptados e infratores;

6.6. A inimputabilidade penal do menor de 18 anos significava, na pratica,
a inexisténcia de garantias processuais, quando se lhe atribuia a
autoria de infracdo penal.

Essa doutrina, como ja tivemos oportunidade de ver no primeiro capitulo,
comecgou a ser erradicada da Regido latino-americana pelo Brasil, que com
a Promulgacéo da lei 8069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), foi o
primeiro pais da area a proceder a adequacao substantiva de sua legislacdo
a letra e ao espirito da Convencdo Internacional dos Direitos da Crianga,
cuja concepcdo sustentadora é a doutrina da protecdo integral, que se
apoia sobre bases conceituais antagdnicas aquelas da doutrina da situacao

irregular:

1.1. Pela doutrina de protecdo integral, a legislacdo deve dirigir-se ao
conjunto da populacdo infanto-juvenil, abrangendo todas as criancas e
adolescentes, sem excecao alguma;

2.2. Nao se limita a protecédo e vigilancia, buscando promover e defender
todos os direitos de todas as criancas e adolescentes, abrangendo a
sobrevivéncia (vida, saude, alimentacdo), o desenvolvimento pessoal e
social (educacao, cultura, lazer e profissionalizacdo) e a integridade fisica
psicolégica e moral (respeito, dignidade, liberdade, convivéncia familiar e
comunitaria). Além de coloca-las a salvo de todas as foras de situacdo de
risco pessoal e social (negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opresséo);

3.3. Superar o bindmio compaixao/repressdo, passando a considerar a
crianca e o adolescente, como sujeitos de direitos exigiveis com base na
lei;

4.4. Os casos sociais e psico-pedagogicos como a pobreza e a inadaptacao
- passam a ser resolvidos na esfera administrativa, mediante o
encaminhamento e a vigilancia do Conselho Tutelar, um 6rgdo encarregado
de receber, estudar e encaminhar casos, requerendo servicos e, quando
necessario, peticionando o Ministério Publico, visando pbr as conquistas do
estado de direito para funcionar em favor da crianca ou do adolescente. O
Conselho Tutelar aplica as medidas de protecdo as criancas violadas em
seus direitos;

5.5. Em relacdo ao adolescente autor de ato infracional, o Estatuto prevé,
em primeiro lugar, a extensdo as pessoas entre 12 e 18 anos, das
garantias processuais basicas do direito penal de adultos, estabelecendo
ainda as medidas sécio-educativas aplicaveis ao adolescente considerado
responsavel pela autoria de um determinado ato infracional.



Ocorridas essas transformacfes, verdadeira mudanca de paradigma no
plano juridico-legal, o sistema de atendimento, ou seja, o aparato.
institucional destinado a operar as novas regras, a por em pratica os novos
conceitos, devera passar por um amplo, corajoso e profundo processo
de reordenamento institucional.

Um processo de reordenamento que proceda a uma nova divisdo de
trabalho entre a Unido Federal, os estados e 0s municipios, e que,
igualmente; delimite os campos de atuacdo do Estado e da sociedade. Um
processo de reordenamento, que introduza as mais que necessarias
mudancas de conteldo, método e gestdo na estrutura e no funcionamento
do sistema de administracdo da justica juvenil, abrangendo a atuacdo da
seguranca publica, do ministério publico, da defensoria publica e da
magistratura da infancia e da juventude, culminando com a total
reestruturacdo da area de acao social especializada encarregada da
aplicacado das medidas sdcio-educativas.

N&o é possivel abordar de per-si a questdo da medida privativa de
liberdade. Ela é apenas a manifestacdo mais contundente e extrema da
fragilidade estrutural e do descompasso funcional do nosso sistema de
administracdo da justica juvenil no seu todo. A privacao de liberdade é o
ponto de repercussao das falhas do conjunto do sistema.

Portanto, se nos limitamos a detectar e propor alternativas para as
unidades de privacdao de liberdade consideradas de per-si, estaremos
atuando apenas em uma das faces do problema, ou seja, nos fatores
enddégenos ao funcionamento dos internatos. No entanto, todos sabemos
que o que ocorre dentro dos internatos ndo € a resultante apenas de
fatores internos. Ha& todo um contexto que influencia os dinamismos
psicossociais no interior das unidades de internacdo, que se distribuem em
diferentes pontos de seu entorno institucional, interinstitucional e sécio-
comunitario. Esses fatores exégenos ao funcionamento do centro de
privacdo de liberdade, se n&o forem compreendidos e abordados de
maneira adequada, poderdo influenciar negativamente ou mesmo
inviabilizar os esforcos realizados no plano interno.

2.2. Pedagogos e Juristas

Na frase que serve de epigrafe a este artigo, Emilio Garcia Mendez constata
a existéncia de uma longa histéria de ressentimentos e de conflitos nas
relacbes entre pedagogos e juristas, para, em seguida, observar com a
acuidade de sempre que, 0 mais provavel, é que nesta contenda ambas as
partes tenham razéo.

E neste ponto que, a meu ver, pulsa o coracdo desta reflexdo. O primeiro
desafio é localizar um territério comum em que pedagogos e juristas
possam se encontrar e, a partir da perspectiva de cada um, lancar as bases
de um relacionamento construtivo e maduro. Este territorio - nao tenho
nenhuma ddvida - é o da responsabilizagcdo do adolescente.

Quando encaramos o adolescente como pessoa em condicdo peculiar de
desenvolvimento, percebemos que, tanto em termos fisicos, como
cognitivos e emocionais ele ja ndo é mais uma crianca, contudo, também
ainda ndo é uma pessoa adulta. Alguns autores costumam se referir a esta
fase da vida como "um tempo de moratéria” entre o fim da dependéncia



caracteristica da infancia e o inicio dos deveres, responsabilidades e
obrigacdes proéprios da idade adulta.

Quando, por outro lado, encaramos o adolescente como sujeito de direitos
exigiveis com base na lei, temos que admitir que direitos trazem também
deveres, ou seja, que existe uma relacdo de reciprocidade entre uns e
outros. Dentro dessa perspectiva, a desresponsabilizacdo do adolescente
corresponde, verdadeiramente, a sua objetivacdo, a negacao, de fato, da
sua condicao de sujeito de direitos.

O que é ser sujeito em termos pedagogicos? Para responder a esta
pergunta, temos que pensar nas duas grandes maneiras de encarar e de se
relacionar com o educando, que vigiram entre os educadores ao longo do
século XX, ou seja, os dois grandes paradigmas, que presidiram a
estruturacdo da relacdo educador-educando.

O primeiro € uma concepc¢do do educando como um receptaculo, no qual o
educador deve introduzir conhecimentos, habilidades, habitos, valores e
atitudes. Trata-se do que Paulo Freire chamou de educacgdo bancaria. Uma
relacGio em que, de fora para dentro, o educador vai introduzindo,
interiorizando, inculcando, introjetando, internalizando, injetando e
ministrando conteddos, que vao sendo incorporados pelo educando.

O segundo é uma concepcdo do educando como sujeito do processo
educativo, ou seja, o educando como fonte de iniciativa, de compromisso e
de liberdade. Fonte de iniciativa, no sentido de ele ser o protagonista de
acbes, gestos e atitudes no contexto da vida familiar, escolar ou
comunitaria. Fonte de compromisso, em decorréncia de ele ja ser
responsavel pelas conseqiiéncias de seus atos. Fonte de liberdade, desde o
momento em que seus atos vdo sendo, em medida cada vez maior,
conseqiéncia de suas proprias escolhas. Tudo isso, naturalmente, dentro
dos limites decorrentes de sua condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento.

A histéria da educacéo, ao longo do século XX, é a histéria da passagem do
paradigma do educando, como objeto passivo da intervencdo do educador
a condicao de sujeito, ou seja, de fonte de iniciativa, de compromisso e de
liberdade na conducao do seu préprio processo de desenvolvimento pessoal
e social.

Por entender que as dimensfes juridica e pedagogica da responsabilizagdo
nao sao antagbnicas nem divergentes, antes, sdo convergentes e
complementares é que as considero momentos distintos da evolugdo de um
mesmo processo, 0 processo da socializacdo do ser humano e, a0 mesmo
tempo, de humanizacdo da sociedade.

A crianca, desde tenra idade, quando quebra deliberadamente alguma
norma ou regra da vida familiar costuma ser responsabilizada pelos pais,
que respondem ao seu gesto com reacdes que vao, desde uma cara feia ou
um pito, até uma palmada. Da mesma forma na escola, geralmente os
regimentos escolares responsabilizam os alunos, que quebram as normas
€ reage aos seus atos com punicdes, que vao desde a simples adverténcia
até a expulsado regimental.

Assim, podermos dizer que existe responsabilizacdo na vida familiar e na
vida escolar. Quando, porém, o adolescente quebra as normas da vida
social mais ampla, cometendo um ato, que, se fosse cometido por adulto
seria crime ou contravencdo, a resposta social a esse ato dar-se-a pelo



sistema de administracdo da justica juvenil. Aqui, ele ndo quebrou normas
da familia ou da escola, mas infringiu as regras do convivio humano numa
escala mais elevada.

Fazer com que ele responda pelo seu ato é uma atitude de elevado teor
pedagogico-social, desde que lhe seja assegurado o devido processo com
todas as garantias previstas na lei, desde que ele tenha o direito ao pleno e
formal conhecimento do ato que lhe esteja sendo atribuido, o direito a
defesa com todos os recursos a ela inerentes e a presuncao da inocéncia,
ou seja, as garantias processuais.

Terminado o processo, na hipotese de o adolescente ser considerado
responsavel pelo cometimento do ato infracional, eis questdo, néo lhe serdo
aplicadas as penas do Coédigo Penal de adultos, mas uma medida sécio-
educativa.

Qual a natureza dessa medida s6cio-educativa? Ela deve responder a duas
ordens de exigéncia, ou seja, ela deve ser urna reacdo punitiva da
sociedade ao delito cometido pelo adolescente e, a0 mesmo tempo, deve
contribuir para o seu desenvolvimento como pessoa e como cidadéao.

Assim, como nos ambitos da familia e da escola, a punicdo é usada corno
recurso educativo, por que nao haveria de sé-lo também no ambito da vida
social mais ampla? Com isto queremos dizer que, de fato, ha algo de pena
nas medidas sécio-educativas, que sdo, por isso mesmo, aplicadas de
maneira vertical e impositiva. Isto ndo quer dizer, no entanto, que seu
conteudo pedagdgico esteja sendo negado. Ao contrario, a medida em que
0 adolescente percebe que nao foi vitima de um ato discricionario, mas que
teve, através da igualdade na relagdo processual, a condicdo de defender-
se, ele percebe que a resposta da sociedade ndo € arbitraria. Neste
momento, ele estd diante de uma dura, mas eficaz, oportunidade de
compreender a justica como um valor concreto em sua existéncia.

Segundo o Dr. Antdnio Fernando do Amaral e Silva, a imputabilidade é a
capacidade de a pessoa receber uma pena, que ndo é, necessariamente, de
natureza criminal. A pena pode ser de natureza civil, administrativa, fiscal e
outras. Isto nos leva a pensar que, em sua dimensdo punitiva, as medidas
aplicaveis ao adolescente autor de ato infracional sdo, na verdade, penas
de natureza sodcio-educativa, isto €, cujo objetivo principal é o
desenvolvimento do adolescente corno pessoa e como cidadao.

Cremos que, se pedagogos e juristas, compreenderem verdadeiramente a
responsabilizacdo, como territério comum entre a pedagogia e a justica
todos sairdo ganhando: a justica, a pedagogia e o adolescente.

3.3. A dimensao pedagodgica das garantias processuais

O primeiro passo na direcdo de uma justica juvenil capaz de respeitar o
adolescente, como sujeito de direitos exigiveis com base na lei, e, ao
mesmo .tempo, como pessoa em condi¢cdo peculiar de desenvolvimento, é
identificar e explicitar com clareza a dimensao pedagdgica das garantias

processuais.

O processo permite ao adolescente responder, no sentido mais pleno da
palavra, pelas conseqiéncias dos seus atos. Embora as circunstancias
sejam, em si mesmas, notoriamente dificeis, o fato € que a relagao



ato/consequéncia se apresenta diante dele com a nitidez e a concretude,
que os discursos pedagégicos, normalmente, ndo conseguem alcancar.

O adolescente, ao ter que responder perante a Justica da Infancia e da
Juventude pelos seus atos, tendo de ouvir as acusacfes e de defender-se,
estd na verdade - mais do que pelo discurso das palavras - educando-se
pelo curso dos acontecimentos.

As garantias processuais tém uma irrecusavel natureza pedagdgica. Elas se
explicitam sob a forma de um conjunto de praticas e vivéncias a que o
jovem é submetido e que, o seu conjunto, lhe possibilitam inteirar-se da
extensdo e da gravidade dos seus atos.

Essas praticas e vivéncias devem expressar - antes e acima de qualquer
outra coisa - o rigoroso cumprimento dos dispositivos legais, em termos de
prazos, ritos e etapas. A lei deve nitidamente pairar acima de todos os
envolvidos no processo, inclusive do magistrado. Estando isso claro, o
adolescente tera a sensacdo de que nao esta submisso a urna engrenagem
opaca e arbitraria, mas a severidade da justa reagdo da sociedade a um
fato delituoso.

Uma experiéncia dessa natureza € marcante na vida de qualquer um e se
bem conduzida - pode ser verdadeiramente educativa. O ato infracional
esta num patamar distinto das faltas cometidas, por exemplo, na familia e
na escola. A reacdo da sociedade, nesse caso, deve ir além do puramente
educativo. Ela deve expressar, de maneira nitida, a dimensdo de
severidade e justica requerida pela quebra das normas de convivéncia
social.

4.4. A dimenséao juridica do trabalho educativo

Assim como os juristas devem estar abertos ao entendimento pleno da
dimensao educativa das garantias processuais, também os educadores
envolvidos na aplicagdo das medidas socio-educativas devem estar abertos
a dimensao juridica de seu trabalho.

Em que consiste a dimensao juridica da acdo sécio-educativa? A primeira
realidade a qual o educador, ou seja, o técnico envolvido na aplicacdo das
medidas soécio-educativas deve estar atento € que - como ocorre com 0s
policiais e os agentes penitenciarios - ele € um funcionario encarregado de
fazer cumprir a lei.

A medida so6cio-educativa € uma medida imposta, uma medida coercitiva,
que decorre de uma decisdo judicial. Portanto, é fundamental que o
educador, além do conhecimento especifico relativo a sua area de atuacao,

tenha também uma consistente e sélida formacao legalista basica.

Quando falamos em formacéo legalista basica, estamos falando de algo que
vai além do conhecimento dos dispositivos legais e da sua aplicacdo. Na
verdade, estamos falando de uma formacdo, ou seja, de uma atitude
legalista. O técnico deve conhecer o conceito de controle social do delito e
sua evolucao. Deve deter também o dominio claro da nocédo de sistema de
administracdo da justica juvenil, compreendendo ainda os distintos modos
de reacdo nao formal da sociedade ao delito.



Essa formacao juridico-criminolégica basica permitird ao técnico ter uma
visdo mais plena da natureza do processo de cumprimento de uma medida
sOcio-educativa, ao compreendé-la como parte fundamental de uma politica
que - embora tenha como nudcleo o desenvolvimento pessoal e social do
adolescente - esta inserida no contexto maior do controle social do delito
juvenil.

Como isso se reflete no dia a dia do trabalho social e educativo
desenvolvido junto aos adolescentes responsabilizados pela autoria de ato
infracional? O primeiro ponto que devemos ter bem claro é que néo se
pode e nem se deve promover a (des)responsabilizacdo técnica daquele
que foi judicialmente considerado responsavel por determinado delito. A
funcdo do educador é compreender e, ndo, absolver. Faz parte do
desenvolvimento pessoal e social do jovem em conflito com a lei o processo
de confrontacdo com a sua propria realidade pessoal e social. E nela, é
claro, estéo incluidos os seus delitos.

Desse confronto com a propria realidade, da avaliacdo dos seus atos e das
suas conseqléncias sobre o meio social e, sobretudo, sobre suas vitimas é
que nasce a consciéncia responsabilizante sem a qual a especificidade da
acao socio-educativa ndo se consome.

O trabalho desenvolvido junto ao adolescente autor de ato infracional deve
ser parte de uma pedagogia voltada para a formacdo da pessoa e do
cidadado, portanto, para a formacdo e desenvolvimento do sentido de
responsabilidade do educando para consigo mesmo e com 0S outros.

O caminho para isso ndo é, de maneira alguma, revolver os fatos que o
trouxeram ao sistema de justica juvenil e, muito menos, centrar neles
qualquer tipo de abordagem. O caminho mais correto, a nosso ver, consiste
em criar condi¢des - através da presenca de educadores em seu entorno,
dispostos a manter com ele uma relacdo de abertura, reciprocidade e
compromisso — para que ele, sentindo-se compreendido e aceito, tome
consciéncia da natureza e da extensdo de seus proéprios atos.

Criar as condi¢des para que o adolescente se sinta responsavel, ndo s6 pelo
seu passado, mas pelo seu presente e pelo seu futuro deve ser o alvo
central da acdo soécio-educativa, que desenvolvemos junto a ele. A
dimensao pedagogica da responsabilizacdo deve ser uma extensao da sua
dimensao juridica.

Se na dimensao juridica, a responsabilizacdo se da pelo devido processo
com todas as garantias basicas asseguradas, no plano pedagoégico a
responsabilizacdo se da por um processo de conscientizagcdo acerca de si
mesmo, de suas iniciativas, de sua liberdade e do seu compromisso consigo
mesmo e com os outros na familia, na escola, no trabalho, na comunidade
e na sociedade em sentido mais amplo.

A consideragdo da medida soécio-educativa como parte da reagdo da
sociedade a um delito constitui, assim, o nlcleo da dimensao juridica - ndo
em sentido formal, mas substantivo - do trabalho do educador.

5.5. Direitos e deveres, a questao de sempre

Aprovado por acordo de liderancas entre todos os partidos no Congresso
Nacional, o ECA veio para acertar o passo do Brasil com a comunidade



internacional, em termos de direitos humanos das novas geracfes. Trata-se
da incorporacdo substantiva a nossa legislacdo ordinaria da letra e do
espirito da Convencao Internacional dos Direitos da Crianca, aprovada por
unanimidade pela Assembléia Geral da ONU em 20.11.89 e inserida,
quando ainda em projeto, no extraordinario e seminal artigo 227 da
Constituicdo Brasileira.

Ao contrario do antigo Cdédigo de Menores que se dirigia apenas aos
menores em situacdo irregular (carentes, abandonados, inadaptados e
infratores), o Estatuto destina-se a todas as criancas e adolescentes, sem
excecdo alguma. Enquanto a velha lei se preocupava apenas com a
protecdo para os carentes e abandonados e, com a vigilancia, para os
inadaptados e infratores, o Estatuto procura assegurar condicbes de
exigibilidade de todos os direitos para todas as criancas. Por isso a
concepcdo que o fundamenta € conhecida como Doutrina da Protecédo
Integral das Nacdes Unidas.

Adeptos incorrigiveis dos instrumentos de controle social da infancia
gestados no regime de excegdo - o Cédigo de Menores e a Politica Nacional
de Bem-Estar do Menor - desde a entrada em vigéncia do novo direito,
tentam sistematicamente denegri-lo, descredencia-lo e desmoraliza-lo
perante a populacdo, distorcendo o seu conteddo e falseando a sua
interpretacao.

A primeira acusacao € de que o Estatuto s6 fala em direitos. Nao impo&e
nenhum dever as criancas e adolescentes. Tudo indica que esses irados
detratores nédo leram nem mesmo o Capitulo 1 da nova lei que, no seu
artigo sexto, traz a regra basica de interpretacdo de todos os demais
artigos:

Na interpretacdo desta Lei levar-se-40 em conta os fins
sociais a que ela se dirige, as exigéncias de bem-comum, os
direitos e deveres (grifo nosso) individuais e coletivos e a
condicdo peculiar da crianca e do adolescente como pessoas
em desenvolvimento.

A segunda acusacado é de que o Estatuto é paternalista e benevolente
com os adolescentes autores de infracdo. Nada mais falso e enganoso O
Estatuto responsabiliza penalmente o adolescente autor de ato
infracional. Pelo novo direito, o adolescente (pessoa entre 12 e 18 anos), a
quem se impute a autoria de ato infracional deve ser processado e, se
considerado responsavel, ser-lhe-a aplicada a medida socio-educativa que
melhor corresponda a natureza e a gravidade do ato praticado. Como
ocorre com os delinqlientes adultos, o adolescente tera direito ao devido
processo com todas as garantias proprias do estado democratico de direito.

Em termos praticos, vé-se que o0 Estatuto apenas estendeu aos
adolescentes garantias, como o direito a defesa e a presuncéo da inocéncia,
proprias. do direito penal de adultos. Dizer que isso € protecdo descabida é
apenas ma-fé ou auto-tapeacao.

A natureza das medidas aplicaveis aos adolescentes responsabilizados
penalmente pela autoria de ato infracional desmente fragorosamente
qualquer acusacgao de benevoléncia e paternalismo. Ao contrario, trata-se
de uma pedagogia baseada - antes de mais nada - na severidade e na
justica.



A adverténcia, primeira e mais branda medida, é reduzida a terno e
assinada, sendo, portanto, geradora de antecedentes. A obrigacdo de
reparar o dano, segunda medida sécio-educativa, é a prépria expressdo da
exigéncia de rigor no cumprimento do dever. A prestagcdo de servigcos a
comunidade aprofunda de maneira ainda mais nitida o sentido
responsabilizador caracteristico das medidas s6cio-educativas. A liberdade
assistida &, na pratica, mais rigorosa e exigente que a liberdade condicional
do direito penal de adultos. A semi-liberdade corresponde claramente a
prisdo-albergue e a internacao é definida - sem meios termos pelo Estatuto
- como "medida privativa de liberdade".

O que falta entdo, para que isso se cumpra? Até agora, tem-nos faltado
vontade politica e compromisso ético para estruturarmos em cada unidade
federada um SIRPA (Sistema de Responsabilizacdo Penal do Adolescente),
que realmente funcione, como adequada resposta formal da sociedade aos
delitos praticados por pessoas entre 12 e 18 anos.

Um SIRPA bem estruturado significa um policiamento ostensivo que, tanto
tem de severo e vigilante, como de integro e respeitador dos direitos
humanos. Uma policia judiciaria eficiente na investigacdo dos delitos e
respeitadora dos prazos legais e da integridade fisica, psicolégica e moral
dos adolescentes sob custddia do Estado. Um Ministério Publico, uma
Defensoria Publica e uma Magistratura da Infancia e da Juventude de
espirito. rigoroso e de orientacdo estritamente garantista. Finalmente,
encerrando esse elenco de condigcBes, um conjunto de retaguardas
adequadas, em termos de acdo social especializada, para o fiel
cumprimento das medidas sécio-educativas.

O anuncio pelo Governo Brasileiro de um PLANO NACIONAL DE DIREITOS
HUMANOS, nos autoriza a ter esperancas de que uma nova postura diante
dessa questdo esteja finalmente se delineando. N&o é possivel que
continuemos a ver nossa populacéo, inescrupulosamente manipulada pelas
villvas do autoritarismo - investir contra os Direitos Humanos - em geral - e
contra o Estatuto, em particular, responsabilizando-os pela violéncia e pela
impunidade resultantes do descumprimento sistematico pelo Estado do
disposto nas normas internacionais, na Constituicdo e nas leis. Enquanto o
novo direito ndo sair efetivamente do papel, serd muito dificil calar o coro
dos equivocados e deter a marcha da insensatez que, sem ddvida alguma,
corréi as bases estreitas de um estado democratico de direito que continua
a ndo existir, em termos praticos, para o segmento mais fragil e mais
vulneravel da nossa populacéo.

1 Antonio Carlos Gomes da Costa € um dos redatores do Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Presta servicos a 6rgdos governamentais e ndo-
governamentais por meio da consultoria Modus Faciendi
(www.modusfaciendi.com.br; e-mail: modus@modusfaciendi.com.br).
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